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Consideracoes iniciais

Desde a década de 1980 (STREET; 1984; KATO, 1986) ja se assume ler e
escrever ndo ¢ suficiente em sociedades grafocéntricas. Sob esse contexto, em virtude
das mudangas porque passam as sociedades na vida social e profissional, surge o termo
letramento, para designar as praticas sociais de leitura e de escrita, indo além do sistema
alfabético. Logo, o conceito ganhou perspectivas diferenciadas, dentre as quais, pelo
menos no Brasil, tem se sobressaido a de Novos Estudos dos Letramentos (STREET,
1984; 2012; 2014) e a da Pedagogia dos Multiletramentos (NGL, 1996; COPE,;
KALANTZIS, 2000; 2015).

Neste capitulo, dedicamos nossa atengdo para a ultima vertente, que, embora
tenha sido pensada nos Estados Unidos ainda na década de 1990, comegou a se
desenvolver no Brasil apenas nos idos dos anos 2010, tendo ganhado grande
importancia em documentos norteadores da educacao, como a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018). Com uma metodologia de pesquisa bibliografica,
buscamos, neste trabalho, apresentar a Pedagogia dos Multiletramentos, tendo em sua
exemplificagdo um corpus de fake news politicas (NASCIMENTO, 2020), cuja tematica

tem sido definidora da realidade brasileira nos Gltimos cinco anos.

Sobre a Pedagogia dos Multiletramentos

A Pedagogia dos Multiletramentos foi afirmada, pela primeira vez, em setembro
de 1996, sendo fruto de um coldquio realizado na cidade de Nova Londres, nos Estados
Unidos, em 1994. A reunido, convocada por Mary Kalantzis e Bill Cope, contou com a
presenca de Courtney Cazden, Norman Fairclough, Jim Gee, Gunther Kress, Allan
Luke, Carmen Lucas, Sarah Michaels e Martin Nakata (COPE; KALANTZIS, 2015, p.
19).



O Grupo Nova Londres, como ficou conhecido, se reuniu para debater a
tematica dos letramentos apds os resultados educacionais apresentados por Estados
Unidos, Australia e Reino Unido nao apresentarem melhoras. O encontro envolveu a

discussao das seguintes questoes:
[...] as areas principais de preocupacdo comum ou complementar incluiam a
tensdo pedagogica entre a imersdo e os modelos explicitos de ensino; o
desafio da diversidade cultural e linguistica; os novos e proeminentes modos
das tecnologias da informagdo; e as mudancas no uso dos textos nos
ambientes de trabalho reestruturados. (THE NEW LONDON GROUP, 1996,
p. 62, traducdo nossa).

Com efeito, o manifesto apontava a preocupagao, que ja existia na época, de se
realizar a mediacdo entre as situacdes decorrentes, principalmente, do desenvolvimento
das tecnologias da comunicagdo e informagao.

A Pedagogia dos Multiletramentos ¢ fruto de uma série de discussdes e
inquietacdes de profissionais da educagdo em torno da pedagogia do letramento
praticada na década de 1990. Cope e Kalantzis (2015) lecionam que o termo
“alfabetizacdo”, da forma que se apresentava — enfatico e singular — passou a nao mais
funcionar no contexto social cada vez mais modificado pelos efeitos da globalizagao.

A concepcdo enfatica do termo dizia respeito a pressuposicao de que todos eram
dotados de competéncias basicas de leitura e escrita, o que lhes permitiria decodificar
jornais, revistas e livros, bem como escrever observando as regras ortograficas e
gramaticais. A singularidade do termo estava, por sua vez, atrelada & forma unica e
padrdo da linguagem. Tais concepgdes ndo mais encontravam guarida com a
superveniéncia dos meios de comunicacdo em massa e da internet, uma vez que, ao
surgir a necessidade social de acompanhar essas novas mudangas, a Pedagogia do
Letramento praticada restava insuficiente por ser estatica, impossibilitando o
implemento de novas formas de expressao.

Por serem os pesquisadores nativos de diferentes localidades, foi levada a baila
uma grande variedade de experiéncias em termos nacionais, profissionais e privados.
Nao obstante, dentre as areas de interesse comum, figuravam os desafios relacionados a
diversidade linguistico-cultural e o crescente avango das tecnologias da comunicacao.
Os pesquisadores intentavam a expansdo € a consolidacao dessas areas, visando emitir
os propodsitos da educagdo, em especifico o que dizia respeito a pedagogia do

letramento. A preocupagdo dos pesquisadores também dizia respeito as possibilidades



de vida daqueles que estavam sendo educados através do modelo vigente a época de
pedagogia do letramento (THE NEW LONDON GROUP, 1996, p. 62

Pairava, no entanto, grande duvida acerca da exequibilidade do projeto que se
encaminhava, dadas as diferencas culturais, experiéncias de trabalho e de vida dos
pesquisadores. Tais fatores os motivaram a inserir em sua agenda de discussdes as
reverberagdes sociais da aprendizagem de linguas, bem como ponderagdes acerca das
premissas basicas da pedagogia do letramento, de modo que fosse dada ao aluno a
possibilidade de aprender as habilidades e os conhecimentos necessarios ao alcance de
seus objetivos de vida (THE NEW LONDON GROUP, 1996, p. 63).

Os pesquisadores apontavam para as mudancas que estavam ocorrendo, em

termos educacionais, que nao eram acompanhadas pela pedagogia do letramento:

Nos concordamos que em cada um dos paises de lingua inglesa de onde
viemos, o que os alunos precisavam aprender estava mudando e que o
principal elemento dessa mudanca era que n3o havia um inglés candnico
singular que poderia ou deveria ser mais ensinado. Diferencas culturais e a
rapida mudanca das comunicagdes significava que a propria natureza do
assunto -pedagogia do letramento- estava mudando radicalmente (THE NEW
LONDON GROUP, 1996, p. 63, tradugao nossa ).

Como resultado de um ano de discussdes sobre a tematica, o Grupo de Nova
Londres (New London Group) — doravante GNL — produziu o artigo “Uma Pedagogia
dos Multiletramentos: desenhando futuros sociais” contendo uma visdo tedrica e de
carater generalista acerca do contexto social da aprendizagem, vigente a €poca, bem
como das consequéncias de mudangas sociais para o conteudo e forma, denominados o
“que” e o “como”, respectivamente, os quais serao tratados mais adiante — da pedagogia
do letramento. Os autores deixam claro o intento do seu trabalho em ser um canal aberto
para novas discussdes, através do qual se pudesse explorar meios de ensino que
considerassem as mudancgas do ambiente educacional e nao um caminho exaustivo a ser
seguido que culminasse na geragdo um novo canone na educacdo (THE NEW

LONDON GROUP, 1996, p. 63).

Terminologia “multiletramentos”: criacio e motivacao

O termo “Multiletramentos” surgiu apds as discussdes do GNL e representou o

resumo dos dois principais pontos relacionados as emergéncias globais, culturais e

institucionais: a multiculturalidade — relacionada a notoria expansao da relevancia das



diversidades culturais e linguisticas — e a multimodalidade — ligada a pluralidade de
canais e meios comunicacionais (THE NEW LONDON GROUP, 1996, p. 63).
O termo ganhou ampla divulgagdo e, cerca de vinte anos apos sua criagao,

notou-se um crescimento jamais imaginado pelos autores.

Uma pesquisa no Google 20 anos depois mostra 196.000 paginas da web que
mencionam a palavra. Google Scholar diz que 12.700 artigos e livros
académicos mencionam Multiletramentos. Amazon tem 193 livros com a
palavra em seu titulo. Na época, nunca imaginamos que a ideia poderia se
tornar tdo amplamente usada. (COPE; KALANTZIS, 2015, p. 2, traducdo
nossa).

A ideia de uma Pedagogia dos Multiletramentos funciona como um
complemento a Pedagogia Cléassica do Letramento, de modo que se abordam os
aspectos da multiculturalidade e multimodalidade unidos a multiplicidade textual.
Enquanto a alfabetizacdo se volta apenas ao idioma, em geral dizendo respeito a lingua
nacional, focando em um sistema estabilizado de normas que objetivam o conhecimento
acerca da correspondéncia som-letra, uma Pedagogia de Multiletramentos tem por foco
os modos de representagdao — que se diferenciam conforme contextos culturais — que vao
para além da linguagem em si e que, por esta razdo, produzem efeitos sociais, culturais e
cognitivos especificos. Outro ponto ¢ que os Multiletramentos inauguram um novo tipo
de pedagogia, assim sendo, a linguagem e outros modos geradores de significado sdo
recursos cuja representacao ¢ bastante dindmica, sendo espontaneamente refeita, pelos
usuarios, enquanto agem em busca de seus objetivos culturais, o que se traduz em uma
pedagogia menos autoritaria que a alfabetizacdo classica (COPE; KALANTZIS, 2000,
p. 2).

Cope e Kalantzis (2000) exemplificam a importancia dos distintos modos de

representacdo em diferentes contextos culturais € o carater ultrapassado de uma

pedagogia pautada na mera alfabetizagao:

Dentro alguns contextos culturais — em uma comunidade aborigine ou em
uma comunidade multimidia ambiente, por exemplo — o modo visual de
representagdo pode ser muito mais poderoso e intimamente relacionado a
linguagem do que a 'mera alfabetizag@o' jamais seria capaz permitir. (COPE;
KALANTZIS, 2000, p. 5, traducdo nossa).

As discussoes foram centradas, pois, em dois principais argumentos. No
primeiro deles, relacionado aos modos de criagdo de sentido, foi levado em

consideragdo o fato de que os textos podem estar conectados a elementos visuais,



auditivos, comportamentais etc. Assim sendo, os modos de produzir significado se
tornam crescentemente multimodais, sendo, inclusive, 0os novos meios de comunicagao
transformadores das formas de uso da lingua. Com efeito, surge a necessidade de uma
alfabetizacdo que considere estas mudangas, conscientes, porém, de que, em razao das
constantes alteracdes das tecnologias, ndo ¢ possivel ter como proposito da
alfabetizac¢do o ensino de padrdes. (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 5-6)

O segundo argumento possui relagdo com a amplitude ocorrida em termos de
conexdo global e diversidade local. A época da reunido do GLN, ja era perceptivel ao
grupo que o inglés, idioma oficial dos paises de origem dos pesquisadores, tornara-se,
ao mesmo tempo, uma lingua mundi (uma lingua mundial), uma lingua franca (lingua
comum no comércio, midia e politica) e se dividindo em formas diferenciadas pelo
sotaque, origem nacional, estilos subculturais e profissionais (COPE; KALANTZIS,
2000, p. 7). Tais fatos contribuem para a ideia de que a aprendizagem de uma Unica

versdo de um idioma estava obsoleta.

A migracdo, o multiculturalismo e a integracdo econdmica global
intensificam diariamente processo de mudanga. A globalizagdo das
comunicagdes ¢ dos mercados de trabalho torna a diversidade de idiomas
uma questdo local cada vez mais critica. Lidar com diferengas linguisticas e
culturais tornou-se agora central para a pragmatica de nossas vidas
profissionais, civicas e particulares. Cidadania efetiva e trabalho produtivo
agora exigem que interajamos efetivamente usando varios idiomas, varios
ingleses e padrdes de comunicacdo que mais frequentemente atravessam
fronteiras culturais, comunitarias e nacionais (COPE; KALANTZIS, 2000, p.
7, tradugdo nossa).

Os multiletramentos apontam/apontavam para abordagens mais amplas e
flexiveis de uma gramatica funcional, propiciando aos alunos meios de descrever, no
ensino de linguas, as diferencas de linguagem, por exemplo, de linguagens especificas
de um contexto cultural, regional, técnicas, bem como reconhecimento dos canais
multimodais de significado, cuja importancia para a comunicacao ¢ manifesta (COPE;
KALANTZIS, 2000, p. 7).

Cope e Kalantzis (2000) marcam o protagonismo de educadores e estudantes,
quanto aos pontos acima abordados, uma vez que dizem respeito a mudancas de cunho
social. Com uma abordagem préxima de um linguajar do discurso empreendedor,
professores e alunos sdao vistos como participantes ativos no processo de mudanga social
— dai o termo designers — ou criadores — de futuros sociais. (COPE; KALANTZIS,
2000). Essas mudancas tém ocorrido nas vidas das pessoas em termos sociais, como no
mundo de trabalho; mudangas nas vidas em termos publicos, ligadas a figura de

cidadao; e alteragdes ocorridas nas vidas privadas e o modo como cada um vive em



comunidade e, relacionados a esses pontos, em que tais mudancgas impactariam na
pedagogia do letramento (COPE; KALANTZIS, 2000). A Pedagogia dos
Multiletramentos, entdo, tem por intuito dotar o aluno de meios para o efetivo exercicio
das atividades de sua vida privada, social e profissional, considerando as mudangas
multimodais e multiculturais com as quais se defrontam, tornando—se, assim, um

designer de mudancas sociais com capacidade de projetar seu proprio futuro social.

Figura 1 — Resumo das Pedagogias do Letramento ¢ Multiletramentos
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Fonte: Adaptado de Cope e Kalantzis (2000)

A fig. 1 representa um breve resumo das discussdes até aqui desenvolvidas. A
Pedagogia do Letramento tinha por caracteristicas as abordagens enfatica e singular.

Em um contexto social cada vez mais globalizado, tais abordagens passaram a
ser insuficientes por ndo considerarem as transformagdes sociais em termos
comunicacionais, bem como nao permitiam novas formas de expressdo. Com efeito, a
Pedagogia dos Multiletramentos, conforme mencionamos, se apresentou como um
complemento a Pedagogia do Letramento. Observando as alteragdes promovidas pelos
meios de comunicacdo de massa e a internet, essa pedagogia tinha por principais
caracteristicas a multimodalidade e a multiculturalidade. A multimodalidade estava
ligada aos multiplos canais (a exemplo do eletronico) e meios (a exemplo do e-mail,
chats, blogs) de comunicacdo disponiveis em razdo das novas tecnologias, os quais
passaram a ser considerados como fatores determinantes nos processos de
ensino—aprendizagem, diferentemente da Pedagogia do Letramento, que somente
considerava os canais (a exemplo do impresso) e meios ( livros, revistas) classicos.

A multiculturalidade, por sua vez, ligada as diversidades cultural e
linguistica a que todos foram expostos em razdo das TDICs, permitindo a quebra de
fronteiras e conhecimento de outras culturas, idiomas e acesso a variagdes do proprio

idioma, diferindo, pois, da Pedagogia do Letramento por esta considerar apenas ‘“um



inglés”, uma forma escrita, ignorando a diversidade possivel dentro do proprio idioma,
bem como o acesso a outros. O dominio, pelo aluno, de tais aspectos culmina no efetivo
exercicio das atividades inerentes as suas vidas privadas, sociais e profissionais, sendo,
pois, o criador de seu destino, de suas vidas pessoais, profissionais e civicas, ou seja,

designer de mudancas sociais futuras através de suas agdes. Vejamos:

Figura 2 — Fake news sobre deputado federal
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Fonte: Movimento Brasil Ribeirdo Preto (2019)
A proposta do grupo ¢ que o alunado tenha condig@o de analisar adequadamente

textos como o da Fig. 2, que foi publicado no Facebook em 2018. Trata-se de um texto
constituido por diferentes modos semioticos — como as letras, a imagem do ex-deputado
federal Jean Wyllys, as cores mobilizadas e o layout para organizar o enunciado —
elementos com os quais uma pedagogia do letramento, a priori, ndo estaria preocupada.
Além disso, o texto traz inverdades sobre o ex-deputado, sendo considerado o que
popularmente se chamou de fake news. Note-se que, até aquele momento, o texto ja
havia sido compartilhado mais de seis mil vezes, culminando num tipo de contetido
cujos alunos precisam estar preparados para se depararem em suas vidas pessoais e
profissionais, para que consigam analisd-los adequada e criticamente. E nesse quesito
que se propde que alunos sejam também designers, uma vez que podem provocar
mudancas sociais a partir de analises criticas de textos dessa natureza, que tém povoado
todos os espagos sociais em virtude do grande alcance da internet.

Dito isto, apresentaremos, no topico a seguir, 0s saberes necessarios para que os
alunos possam alcancar tal feito de serem designers de seus futuros sociais, o que,
dentro da perspectiva aqui estudada, foi denominado de “o qué” da Pedagogia dos

Multiletramentos.



O “o qué” da pedagogia dos multiletramentos: saberes necessarios ao design dos

futuros sociais

Os chamados “o qué” da Pedagogia dos Multiletramentos sdo associados aos
saberes necessarios aos alunos para o seu engajamento ¢ desenvolvimento nas searas de
sua vida privada, particular e relacionadas ao trabalho. Para tanto, ¢ proposta uma
metalinguagem de multiletramentos pautada no conceito de design (THE NEW
LONDON GROUP, 1996).

O conceito de design ¢ associado a significacdo dada a produtos culturais em
razao de convengdes sociais, 0 que nos ajuda a pensar que, além de receptores de
significados, também somos participes em sua criacdo. Esse conceito permite pensar no
professor como um designer nos processos ¢ ambientes de aprendizagem, sendo um
construtor no processo de aprendizagem, afastando o ideal de um ser responsavel por
ditar aquilo que deveria ser pensado e feito pelos alunos. Igualmente se associa ao
design a ideia de que o aprendizado se da a partir dos designs (projetos) de sistemas
complexos de pessoas, ambientes, tecnologias e crengas. A noc¢ao de design aponta para
uma espécie de inteligéncia criativa necessaria aos profissionais para que possam,
continuamente, redesenhar suas atividades (THE NEW LONDON GROUP, 1996).

O GNL sugere tratar qualquer atividade semidtica como design, o que inclui o
uso da linguagem para produg¢do ou consumo de textos. Para tanto, a metodologia
envolve trés elementos — que, juntos, evidenciam o fato de a criagdo de significados ser
resultante de um processo enérgico e nao guiado por normas fixas que ditem o proceder
— o0s available design, designing, redesign.

No processo de constru¢do do conhecimento, o aluno devera tomar para si todos
os elementos semidticos disponiveis (avaiable design), o que inclui as gramaticas de
linguas e de outros sistemas semioticos (cinema, fotografia etc), bem como as ordens do
discurso'. Por exemplo, no texto da Fig. 3, ainda sobre o ex-deputado Jean Wyllys, os
avaiable designs seriam todos os elementos que ali se encontram disponiveis para a
construcdo do sentido: os elementos linguisticos, os periodos construidos sob um
sistema de escrita utilizado por uma sociedade, as cores, imagens, organizagdo de

informacoes, layout etc.

' Uma ordem de discurso, conforme o GNL, é um conjunto de convengdes atreladas as atividades
semidticas em um determinado espaco social, como uma sociedade especifica, uma escola ou uma
empresa, por exemplo. (THE NEW LONDON GROUP, 1996, p. 74).



Estando os alunos apropriados dos available designs, caberd a eles
recontextualizar os significados obtidos a partir de suas vivéncias, o que se traduz no
ponto denominado designing. Conforme o GNL, “O processo de elaboracdo de
significado emergente envolve reapresentagdo e recontextualizagdo. Isso nunca ¢
simplesmente uma repeticao dos designs disponiveis.” (THE NEW LONDON GROUP,
1996, p. 75, tradugdo nossa).

O designing propicia a transformag¢do do conhecimento por meio de novas
construgdes e representagoes da realidade. As pessoas transformam suas relagdes uns
com os outros e acabam por transformar-se através do envolvimento no designing. Ou
seja, tanto conhecimentos, quanto relagdes pessoais sdo trabalhados e transformados no
processo de designing, dando origem ao redesign. Combinagdes, sejam novas ou
pré-existentes, sdo sempre provisorias, por mais que tenham potencial de atingir certo
grau de permanéncia. Ainda tomando como exemplo o ultimo texto, o designing é o
processo que o leitor desenvolve durante a construgdo do sentido: combinacdo do
sistema linguistico com os semioticos, por exemplo, atrelado ainda as condigdes de
producao do texto e ao contexto de uso auxiliam numa intensa producao de construgao
do sentido.

O redesign se apresenta como um novo significado. O processo de redesign sera
norteado pelas significagdes historico-culturalmente situadas, fazendo nascer um
significado transformado — um produto Uinico na agéncia humana — que, por sua vez,
torna-se um available design. E através dos processos de design que os criadores de
sentido se refazem e reconstroem suas proprias identidades (COPE; KALANTZIS,
2000, p. 23).

Figura 3 — Resumo dos trés elementos do Design de Significado
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Fonte: Adaptado de Cope e Kalantzis (2000)



Os elementos do Design, resumidos na Fig. 2, demonstram, dentro da
perspectiva dos Multiletramentos, aquilo de que se apropriam os alunos no que tange
aos recursos que lhe sdo disponibilizados através dos aspectos multimodais e
multiculturais, apresentados anteriormente, € o processo de transformacao que tais
recursos sofrem através do trabalho empreendido pelo aluno (enquanto participante de
uma vida pessoal, civica e profissional) culminando com a renovagdo de produtos,
ideias, saberes e pensamentos, os quais, retornam para a sociedade como novas formas a
serem apropriadas, alteradas por outrem em seu processo formador de sua propria vida.

Ocorre que, também gracas ao acesso facilitado aos meios e canais de
comunicagdo, esses conhecimentos nem sempre sdo utilizadas como forma de promocao
de mudangas sociais positivas, dando causa a problemas surgidos a partir de signos
socialmente conhecidos e disponiveis, como as Fake News. Este fendmeno, se
pensarmos a luz dos elementos de design, se d4 através da apropriagdo de available
designs pelos sujeitos (que seriam os fatos socialmente situados), os quais, através de
um trabalho que pode comportar variantes complexas (como a intencionalidade de
enganar, a falsa conexao de fatos, a criagdo de fatos, a manipulagdo imagética através de
programas de computador) resultaria nos redesigns, signos novos, disponiveis para
novos ciclos de apropriagdo, modificagdo e disponibilizacdo social, conforme

resumimos na fig. 4, abaixo.

Figura 4 — Resumo dos trés elementos do Design de Significado aplicado as Fake News
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Fonte: Adaptado de Cope e Kalantzis (2000)

Entendemos a necessidade de um trabalho orientado, que permita aos alunos a

compreensao critica e consciente de tal ciclo para que sejam alcangados os objetivos da



Pedagogia dos Multiletramentos no tocante ao papel social do aluno. Os elementos do
Design necessitam do manejo adequado para seu completo desenvolvimento. Tal pratica
depende das peculiaridades inerentes as vidas e experiéncias dos alunos, as quais devem
ser observadas pelos professores e adaptadas conforme os contextos socio-culturais, e

recebem o nome de “como” da Pedagogia dos Multiletramentos.

O “como” dos Multiletramentos: a teoria da pedagogia

A abordagem apresentada pressupde que o conhecimento humano € absorvido
em razao de contextos sociais, culturais e materiais, ¢ ndo geral e abstratamente, sendo
desenvolvido, a priori, pelas interagdes com outros sujeitos dotados de habilidades e
experiéncias distintas, unidos em uma comunidade particular, como numa comunidade
de alunos envoltos por atividades comum, voltados a aprendizagem de um dominio do
saber historico-socialmente determinado. Assim sendo, a conexdo entre mente,
sociedade e aprendizagem esta ligada ao ideal de mente humana socialmente situada.
Com base nisso, o grupo (GNL, 1996) argumenta que a Pedagogia dos Multiletramentos
se trata de uma integracdo complexa de quatro fatores, que se complementam: pratica

situada, instrugdo aberta, enquadramento critico e pratica transformada.

Pratica Situada

A Pratica Situada lida com a imersdo nas praticas semioticas derivadas das
comunidades nas quais os alunos estdo inseridos, de modo que seja possivel, aos
aprendizes, desempenhar as mais diferentes atividades tomando por base suas
experiéncias de vida. Tal aspecto curricular necessita recuperar as experiéncias
pré-existentes nos alunos, inclusive correlacionando com discursos e comunidades
extra-escolares. Cabe a Pratica Situada prezar pelas questdes afetivas, identitarias e
socioculturais dos alunos, uma vez que, por se tratar da fase de imersdo, necessita
trabalhar questdes motivacionais que impliquem na credibilidade e aceitacdo de um
método que envolve a aprendizagem a partir de formas que lhe sdo familiares (THE

NEW LONDON GROUP, 1996, p. 85).

Instruc¢io Aberta



Tendo como base metalinguagens a serem utilizadas em sala de aula, a Instru¢ao
Aberta ¢ constituida por intervengdes ativas, realizadas por professores e outros
especialistas, que consistem na realizacdo de atividades de aprendizagem que envolvam
as experiéncias dos alunos. A agdo colaborativa de alunos e professores permite que
tarefas de maior complexidade possam ser realizadas. O objetivo ¢ a conscientizacdo e
controle sobre o que estd sendo aprendido, ndo envolvendo transmissdo direta e/ou

memoriza¢ao mecanica. (THE NEW LONDON GROUP, 1996, p. 85).

Enquadramento Critico

O Enquadramento Critico objetiva auxiliar os alunos a desenvolver uma visao
critica acerca dos conhecimentos herdados de suas praticas corriqueiras de suas
comunidades (Pratica Situada), sendo capazes de compreender de forma consciente
(aptidao derivada da Instrucao Aberta) as relacdes historico-culturais, sociais, politicas e
ideoldgicas construidas conforme os valores e praticas sociais com as quais se deparar.
Ou seja, através do Enquadramento Critico, os alunos podem nao somente vislumbrar
de modo critico aquilo que aprenderam, como também ampliar estes conhecimentos e
aplica-los de forma criativa em outras comunidades. No entanto, tal interpretagao critica
desse aprendizado requer um afastamento pessoal do contexto em que foi desenvolvido

(THE NEW LONDON GROUP, 1996, p. 86).

Pratica Transformada

A Pratica Transformada tem por base o Enquadramento Critico, uma vez que,
nesta etapa, os redesigns — resultantes da interpretagdo critica dos alunos — sdo
utilizados em contextos e locais diversos do contexto social do aluno. Consiste em um
desenvolvimento, pelos professores, de formas através das quais os alunos possam
expressar como projetar e realizar, de modo reflexivo, novas praticas integradas aos
seus proprios objetivos e valores. Caberd aos alunos demonstrar sua capacidade de
implementar saberes adquiridos através da Instrucdo Aberta ¢ Enquadramento Critico
em praticas que os auxiliem na aplicagdo, bem como concomitantemente revisar o que

foi aprendido. (THE NEW LONDON GROUP, 1996, p. 87).

Figura 5 — Resumo dos elementos do "Como" da Pedagogia dos Multiletramentos



COMPONENTES DO "COMO" DA PEDAGOGIA DOS
MULTILETRAMENTOS

® IMERSAO NA EXPERIENCIA DOS ALUNOS;

PRATICA SITUADA ~ » ATENCAO A QUESTOES SOCIO-CULTURAIS;

., AVALIACAO CURRICULAR COMO GUIA.

_l—' INTERVENCOES ATIVAS;

————e ACOES COLABORATIVAS;
_l_. USO DE METALINGUAGEM PARA DESIGN.

VISAO CRITICA DO QUE FOI APRENDIDO;

ENQUADRAMENTO CRITICO - AMPLIACAO DOS CONHECIMENTOS;

» APLICACAO CRIATIVA EM OUTROS
CONTEXTOS.
BASEADA NO ENQUADRAMENTO CRITICO;
ADEQUAGOES DAS NOVAS PRATICAS;
UTILIZACAO EM CONTEXTOS DIVERSOS.

PRATICA TRANSFORMADA

|

Fonte: Adaptado de Grupo Nova Londres (1996)

A aplicagdo dessas ideias, no decorrer da década seguinte, permitiu aos
pesquisadores repensar a base tedrica dos movimentos pedagdgicos, de modo que as
ideias originais do grupo foram retomadas por Cope e Kalantzis (2000) e atualizadas
posteriormente, por Cope e Kalantzis (2015), sendo denominados de “Processos de
Conhecimento™: Experienciar, Contextualizar, Analisar ¢ a Aplicar. Tragcando-se um
paralelo com as nomenclaturas dadas a priori aos movimentos pedagogicos, tem-se o

quadro de correspondéncias a seguir:

Figura 6 — Correspondéncia de nomenclaturas dos movimentos pedagogicos

MOVIMENTOS PEDAGOGICOS -
NOMENCLATURA CORRESPONDENTE

A PEDAGOGY OF MULTILITERACIES: A PEDAGOGY OF MULTILITERACIES:
DESIGNING SOCIAL FUTURES LEARNING BY DESIGN

PRATICA SITUADA EXPERIENCIAR
INSTRUGAO ABERTA CONTEXTUALIZAR
ENQUADRAMENTO
GRITICO ANALISAR
PRATICA
TRANSFORMADA CUHUEE

Fonte: Nascimento (2020)

A Pedagogia por Design, conforme Cope e Kalantzis (2015), apresenta uma
sequéncia de atividades de aprendizagem, que se traduz nos movimentos pedagogicos
acima expostos. No processo de desenho desses movimentos, surgem duas questdes
principais, a saber: “Quais atividades usar e em que ordem?” (COPE; KALANTZIS,
2015, p. 17). A pedagogia propde, no entanto, uma reflexdo aos professores, no que

tange aos mais diversos tipos de atividades que podem ser realizadas, durante o



processo de design, para complementar a pratica docente ja realizada e ampliar a
variedade de atividades a serem executadas, bem como o planejamento da sequéncia de
implementagdo. Nao hd uma prescrigdo exata da ordem de atividades, tampouco de
quais atividades deverao ser desenvolvidas pelos professores, isto porque a pedagogia
atenta para os diferentes niveis de dominio dos assuntos e orientagdo dos alunos.

O movimento denominado Experienciar tem por base os processos de
conhecimento nos quais a aprendizagem se da através das experiéncias cotidianas,
pessoais, dos alunos. O experimentar pode se dar através de duas formas: a primeira
delas por meio do que ¢ conhecido, o conhecimento prévio adquirido na comunidade
em que o educando estd inserido, bem como de suas motivagdes pessoais. Esse estagio
de cogni¢do ¢ marcado pela aprendizagem contextual e socialmente situada, razdo pela
qual essas experiéncias sdo consideradas no contexto de aprendizagem. A segunda
forma de experimentar ¢ associada ao conhecimento do novo, de modo que ao educando
¢ dada a possibilidade de construir seu conhecimento através daquilo que é exterior as
suas experiéncias. Assim sendo, novos dados, situagdes e fatos auxiliam na construgao
de novas aprendizagens.

O movimento de Conceitualizar esta atrelado ao desenvolvimento de resumos,
conceitos generalizantes/abstratos e sinteses teodricas desses conceitos, pelos alunos, de
modo que o conhecimento passa a ter significacdes mais profundas e menos dbvias,
afastando suposigOes intuitivas e aceitas pelo senso comum. A conceitualizagdo pode
ocorrer de duas formas: por nomeagao € por teoria. A conceitualizagdo por nomeag¢do se
da através do uso, pelos alunos, de termos abstratos e generalizadores. Os estudantes
tornam-se capazes de fazer generalizagdes apos a compreensdo de conceitos derivados
de uma situacdo particular. Nesse processo de conhecimento, os alunos criam conceitos
ativos, tornando explicito aquilo que se encontrava tacito e generalizando a partir do
particular. J& a conceitualizagdo por teoria é um processo de conhecimento em que
conceitos estdo atrelados a uma linguagem de generalizacdo, ou para além da
linguagem, as relagdes semanticas dos conceitos podem ser representadas de modo
visual. Em ambos os casos, o conhecimento ¢ representado através de modelos ou
esquemas conceituais.

Analisar, por sua vez, trata do exame de causa e efeito, estrutura e fungao,
elementos e seus relacionados. Neste processo de conhecimento, os alunos realizam
uma investigacao acerca dos elementos que constituem algo, a correlagdo entre estes

elementos e seu funcionamento. A andlise pode se manifestar de duas maneiras:



funcional e critica. A andlise funcional visa averiguar a fun¢do de um conhecimento,
acdo, objeto ou significado representado. Destina-se a responder questionamentos do
tipo “O que faz? Como isso acontece? Qual ¢ a sua estrutura, funcdo, relagdes e
contexto? Quais sdo suas causas e quais sao seus efeitos?” (COPE; KALANTZIS, 2015,
p. 20, tradugdo nossa). A fun¢do de uma parcela do conhecimento ¢ estudada por meio
de critérios objetivos, como cadeias de raciocinio, conclusdes dedutivas e relagdes
logicas de causa e efeito. A analise funcional tem por esséncia carater, frequentemente,
experimental, seja de forma direta, derivada da experiéncia pessoal, ou indireta, através
do manejo de imagens e/ou textos que simbolizam a experiéncia. A andlise critica se
destina a interrogar as intengdes e interesses humanos. Qualquer conhecimento, a¢do ou
objeto podem ser alvo dos seguintes questionamentos: “De que ponto de vista ou
perspectiva sdo representados? Quem isso afeta? A quem interessa? Quais sdao suas
consequéncias sociais e ambientais?” (COPE; KALANTZIS, 2015, p. 21, traducao
nossa). Em resumo, diferentemente da andlise funcional, cuja orientacdo era o exame do
mundo objetivo, a andlise critica se destina a questionar o mundo em seu carater
subjetivo, como agdes e interesses humanos. Os processos de raciocinio que derivam da
andlise critica sdo, principalmente, argumentativos, configurando outro ponto destoante
da andlise funcional, na qual os processos de raciocinio sdo essencialmente
informativos.

Aplicar € o processo de conhecimento em que os alunos realizam intervengdes
de modo ativo no mundo, aprendendo e aplicando experiéncias e conceitos ou
conhecimentos de modo critico. Ao passo que o aluno age com base no conhecimento
adquirido acerca de algo no mundo, absorve novos conhecimentos através da
experiéncia de atuar. Com efeito, as aprendizagens transpoem o ambiente educacional,
culminando em novos saberes resultantes das experiéncias obtidas através dessas
atuagdes externas a escola. A aplicacdo pode se dar de forma apropriada/adequada ou
criativa. A aplicagdo apropriada/adequada ocorre quando o conhecimento ¢
mobilizado ou realizado de forma tipica ou prevista em um dado contexto. Tal
mobilizacdo poderia ser utilizada em prol do atendimento de expectativas normais
dentro de uma situacdo particular, a exemplo da utilizacdo prevista para determinados
objetos ou os significados gerados para as coisas de acordo com as convengdes
genéricas de um cenario semiotico. Na aplicagdo criativa, por sua vez, os alunos retiram
parcela de um conhecimento ou significado gerado em um dado contexto e adaptam a

um contexto diferente, como um local distante daquele em que o



conhecimento/significado foi cunhado ou mesmo um ambiente que seja desconhecido
para o aluno.

A aplicagdo criativa culmina com uma alteragdo no mundo, o que denota seu
carater inovador e criativo. As transformagdes empreendidas através deste processo de
conhecimento podem resultar em produtos originais, recombinagdes hibridas,
divergéncias criativas ou mesmo a geracao de novos significados e situagdes. Trata-se
de um processo de renovagdao do mundo através de novas e criativas formas de acdo e
percepcao, o que pode resultar, nos alunos, interesse, experiéncia e aspiragdes, vez que
lhes ¢ dado o poder de afetar cendrios e transferir seus conhecimentos adquiridos.

Na abordagem dos Multiletramentos, independentemente da terminologia
utilizada para a categorizagdo das atividades de aprendizado, a ideia central ¢ de que o
aprendizado se da através e entre diferentes movimentos pedagédgicos (LUKE et al.,

2004 apud COPE; KALANTZIS, 2015, p. 4).

Figura 7 — Representacdo visual dos movimentos pedagdgicos da Pedagogia dos Multiletramentos

PRATICA SITUADA G
EXPERIENCIACAO TRA,{\[! iﬁglég’loADA

LEXPERIENCIAR APLICAR
O NOVO CRIATIVAMENTE

CONCEITUALIZAR ANALISAR
POR NOMEACAO FUNCIONAT.MENTE

CONCEITUALIZAR ANALISAR
‘COM TEORIA CRITICAMENTE

ENQUADRAMENTO
INSTRUGAO ABERTA CRITICO

CONCEITUAGAO ANALISE

Fonte: Adaptado de Cope ¢ Kalantzis (2015)

Tendo como objeto as fake news, ajustamos a lupa para o Enquadramento
Critico/Analisar em sua acep¢ao critica, uma vez que, atraves deles, aos alunos ¢ dada a
oportunidade de reflexdo acerca das coisas que lhe sdo postas cotidianamente. Deve-se
trabalhar, junto ao aluno, meios de compreensdo e filtragem daquilo que ¢
compartilhado todos os dias através das plataformas digitais. A escolha da analise
critica se justifica por ser um meio de questionar as agdes e interesses humanos,

problematizar o mundo em seu carater objetivo. Tais agdes se tornam imprescindiveis



em um momento, como o atual, em que o fendmeno da pds-verdade se manifesta,
sobremaneira, através das fake news, de modo que cabe as escolas estarem atentas a
essas manifestacoes.

Os elementos de Design (Available Design, Designing e Redesign) derivados da
Pedagogia dos Multiletramentos, e o quadro do Redesign (Available Design,
Reconstrugdo/Critica, Redesign) permitem movimentos que culminem com mudangas
sociais em processos analiticos, de carater pessoal, que proporcionem uma Visao
holistica dos fatos e um entendimento sobre o que € real e sobre o que ¢ inventado com
intencdo unica de levar outrem ou uma coletividade a erro ou, do contrario, ser o fator
gerador dos erros e informacgdes inventadas intencionalmente repassadas com fins

escusos, como ocorre com as Fake News.

Figura 8 — Fake News derivada de Redesign

Fonte: Lopes (2018)

Figura 9 — Adélio Bispo detido na delegacia

Fonte: Guimaraes (2019)



Figura 10 — Lula sendo recebido por movimentos sociais

Fonte: Tardaguila (2018)

A fig. 8 ¢ fruto de um processo de Redesign, em que signos socialmente
conhecidos e disponiveis — as figs. 9 e 10 (available designs) — passaram por um
processo de desconstrucao/designing, com vistas a atender ao resultado esperado pelo
autor (o redesign), que, no caso em aprego, evidencia a tentativa de associagao das
figuras nacionalmente conhecidas, um por ser ex-presidente da Republica e oposi¢do a
figura de Bolsonaro, entdo candidato a presidéncia; o outro por haver agredido Jair
Bolsonaro com uma faca. Ocorre que o redesign formado nao atende a preceitos éticos,
0 que corrobora para o ponto apresentado por Janks (2016) sobre a criticidade, que,
mesmo sendo o processo de desconstrugdo, nao ¢ um fim, mas um meio e que pode
resultar em um redesing €tico ou antiético. O autor, assim, se prestou a um processo de
desconstru¢do dos designs e gerou um novo produto (redesing) que, por sua vez, retorna
a sociedade como available design antiético.

O manejo dos elementos a partir da andlise critica proposta na Pedagogia dos
Multiletramentos pode gerar uma nova desconstrugao/criticidade/designing pautada na
ética, através dos questionamentos propostos acerca dos efeitos que se pode causar,
quem sera atingido, ou seja, através de uma desconstrucao ética. Acerca do contetido,
alguns questionamentos podem ser feitos: ha verdadeira conexao entre os personagens
expostos na imagem? Ha elementos que indiquem que a informagao foi fabricada ou
sobre sua veracidade? A junc¢do dos elementos na montagem gera prejuizo a alguém?
Favorece alguém? A tese gerada fornece elementos fantasiosos? Quanto aos elementos
textuais: ha indicios de manipulagdo imagética? Ha excesso de pontuagdo ou escrita em
letras maiusculas? Ha incorre¢des na escrita?

O ponto cabivel a diferenciacdo entre o designig/reconstru¢do que culmine num

redesign ¢€tico ou antiético estd no movimento pedagogico do Analisar criticamente.



Dentre os elementos que constituem o “como” da Pedagogia dos Multiletramentos, esse
movimento objetiva levar a interrogar as agdes humanas, os objetos, o entendimento
acerca da serventia de tal acdo, a quem ela serve e quais as consequéncias. Trata-se,
pois, de uma construgdo, junto ao aluno, de meios de questionar aquilo que ocorre a sua
volta, que lhe ¢ posto, sem que haja uma aceitacdo tdcita, mas sim pautada em
questionamentos que levem a um entendimento efetivo, baseado em argumentos
solidos, daquilo que lhe esta sendo posto. Nossa intencao, ao propor esta possibilidade,
¢ construir com o aluno meios de uma reconstru¢do consciente dos signos sociais
(available designs) que lhe permitam fruir, eticamente, de uma vida pessoal, civica e

profissional como construtor social.

Consideracoes finais

Neste capitulo, desenvolvemos brevemente o historico da Pedagogia dos
Multiletramentos, considerando o contexto € os elementos que culminaram com a
reunido do Grupo Nova Londres, em 1996; explicamos a escolha terminoldgica
Multiletramentos, os principais elementos formadores da Pedagogia (Multiculturalidade
e Multimodalidade) e a sua subdivisdo tedrica em os “Qué” e os “Como” da Pedagogia.

Com efeito, nossa base teérica nos levou a concluir que o movimento formador
do Redesign pode culminar em uma reconstrugdo antiética (como as Fake News) e
éticas (como a desconstrucdo das Fake News através do movimento pedagogico do
analisar criticamente). Eis, portanto, apenas uma possibilidade de trabalho em sala de
aula com a Pedagogia dos Multiletramentos, cuja tematica atravessa a sociedade

mundial causando profundas transformagdes sociais.
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